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“ E’MP  DESDE LO QUE EL ALURMNO
ABE O DESDE LO GUE EL ALUMNO
PUEDE IMAGINAR?

JUERAN EGAN / Universidad Stmon Frasez, Golumbia Britdnica, Canads

Al é comin argumenf& queuno de los hallazgos més conflablesde la investiga-

¢ién en educacién es el siguiente: la nueva informacién, para ser mejor
28 entendida, debe estar "pegada” al conocimiento que los alumnos ya poseen,
De eate modo, los investigadores han teorizado distintas variantes de este "descu-
brimiento” y ésté ha sido un tema central en el pexsamiento educativo desde los
tiempos de John Dewey y, antes que éate, de Herbért Spencer, hasta la reciente
publicacién del National Research Council "How people leard: bridging reaearch
and practice” (Donovan et al. 1999). Sin exbargo, en estas lineas, quisro sugerir

que 6l prmclpm ordinario de " empezar desde los saberes previos del alum.no

puede ser inadecuado y'iesmctlvo en muchos aspeetos observablea

eyt

En este trnba]o sugiero que deberiamos sensiblemente preguntarnos "qué es l lo que

el alumno puede imaginar, coro punto de parnda para posteriores mdagamonea. .

‘Presentar€ mi argumentacldn en dos partes. Primero, expondré por qué-debemos
ger egcdpticos, en vez de lo que se acostumbra, frente al citado’ principic, y luego
demostraré de qué forra el segundo princlpio conlleva distinguidas ventajas, Bl pri-
mer prineipio hs sido empleado tanto para las pi-écticas de enseflanza como para la
. structuracién del curriculum. Ex los dos-casos, sugiero que el segundo principio nos
ofréee tin camino hacia précticas de ensefanza y hacia un currieulum més rico. En poﬁ
delos propéaitos de este paper, focalizaré mi mirada sobre los primeros afios de lavida
eaco]ar pero las misndas ideas que voy a presentar p\wden ger aphcadas a tramos pos-
teriores del trayectd educativo formal.

Para mostrar 1a gran influencia del primer principio, voy a considerar su temprana

 articulacién en el trabajo de Herbert Spencer y los usos que de su traha]o realizé John

Dewey y otros, quienes Nevaron este prinmpm al eurrdeulum b funidaron los Estadios

-Soiiales del Currfculum.

‘ Sp_gnner §0BHIVO que las pequeﬁan y aimples experienciag de loa nifios debian gentar
lasbases para futnros aprend:za]es 7 que debfa haber wna progresién regulary ordena-
da desde lo que ya era famxhgr hasta lo menos familiar; segtin el propi Spencer se’

"deben ir presentando fos aprendizajes “lentamente, paso a paso, hacia i lmpresmnes
- mAg dbstractas” (1861, p. 82). En mi experiengia, reconozeo que cada jirofesor o maes-

tro con el &uﬁ me encuentro cree en este principio. De este modo, miuchas personas
-asumen que este principio es obviamente verdadero ¥ que cue%ﬁox{nrlo sugiere cierto
grado de Jocura.

- En sintonia, los pedagogos reformadores, d\s ﬁnea de siglo X]Xy principios del XX,
envalentonaron a los maestros a repensar sus formas de prggentar. el material a log
alummos en freas particulares del currfculum segtn el pﬂncipi6 enunciado. Por esto
wiamo, la§ matem4ticas elementales comenzaron a formularse apnrtir dela experien-
tia de los niftos y se adaptaron lag cuentas con frutas o losjuegos con canicas; yloa estu-
dioa de la lengua comenzaron a adoptar la enseflanza de expresionet relacionadas con’
el 4mabito familiar de los niftos, en vez de comenzar con gramética abstracta, Pero esas
materias todavia o estaban totalmente articuladas con las dfarias interacciones signi--
ficativas de los nifios con su entorno — el paradigma de: " empezar en dénde el nifto
estd”. Lo que fue luego propuesto erd nuevo, freas centrales del curriculum, como las

“Cienciss Sociales, debieron empezir presentando los materialés desde la expenenma '

diaria de los nifios, de ellos y sus familias, sus barrios y comunidades. Se debi6 gra-
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dualmente expandir el aprendizaje deade este conjunto de experiencias hacialos cono-

cimientos menos familiares, hasta que, al final, todo el universd del conocimiento
pudiese ser entendido como una progiesién o expansién emanada desde lo que es
supuestamente més significativo y es vivido por el nifio. En relacién, los Estudios
Sociales fueron diseﬂacios para fijartodo el conocimiento aprendido en dreas del curri-
culum trabajadas desde la expexiencia concreta del nifio, -
Entonces, parece que debemos empezar con el conacitiento profundamente sabi-
do por el estudiante y construir nuevos conocimientos & partir de esa base. En palabras

de David Ausubel: "Si tuviese que reducir toda Ia psicolégﬁ educacional a solo un prin- -

elpio, yo dirfa que: el mayory tinico factor de inﬂuenma en el aprendizaje es o  que e el
alumnn sabe, Avengua estoy enséfale aparb.r de alls" (1968 B 18). Aparte deesta hge-
ra manera de destacar e] principio de Spencer citado més arriba, creo que existen cua- cua-

trorazones por las que dehemos egtar prevenidos de acaptarun argumento de este upo .

Aqm quiero presentar cuatru cuemones que debemos tener en cuenta,

_ Primero, 8i éste es un prmmpio fundamental del aprendizajé humano, no exstela

manera de saher cuéndo comienza este proceso. En otras palabras, cuando se sabe qué
e;lo—;u—é elalumnosabe.

4 Segundu. 8i 12 novedad es el problema del aprendizaje humano, muchos objetos de
conocimiento estaén desconectados con lo que-ya se sabe; sin embargo, reducir la
cuota de novedad de lo que se gnsefia no resuelve el problema del aprendizaje, ¥ i
pudiésemos mancjar clerts novedad, por qué ‘no podemos manejer més? Tal vez las
palabras de Spencer: "hacia iropresiones més ahsiractas”, sean muy conservadoras,

La tercera objecién apunta menos directamente al prinelpio que a 1a forma en que éste
invariablemente ha sido interpretado en educacién y en la construccién de los Estudios
Sociales del curriculum para la primaria. Se asume que 1o que los nifios aprenden prime-
0y mejor son los detalles de su propia vida cotidiana. Esto es, se asume que el pensa-
mieato de los m'.ﬂos es simple, concreto y se articula con su propia experiencia local.
unagmnmén y emocionesy éstas también Jos conectan con el mundu Sx lag mentes de los
niftos estén supuestamente restringidas a los detalles del dfa a dia de sivida cotidiana,
por qué éstas estéin, agimismo, llenas de monstruos, congjos que hablan, o.temerarias

- emociones? No podemos explicar la apelacién a Peter Rabbit en términos de su "entor-
no familiar” (Applebeg, 1978, . 75), cuando ademis esto implica un segure hosque yun
peligroso cultivado jardin, y la muerte cercana y mis,

A

-

?
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(harto ‘¥ esto apela a Ia intuicién que hoy parece fuera de moda, pues-sdlo wnos

pocos minutos de reflexién son suficientes para ver que nadie entiende el mundo en
Telacifn al princlpio de 1z asociacién gradual de los contenidos.

Ahora, duda la aceptacion universal de este principio, ¥ 1a prueba de que.estas ctia-

trorazones tend.ranunpequeﬂo tmpacto en quiénes creen en éate, quisiera agregarlas

razones que considera permiten que el principio-de "empezar desde lo que el nifio

cunoce sobrevive tan tenazmente, Bl principio pervrve porque, como tantas otras

 demandas del conocimiento en educaoién, €5 una mezela  de verdad analitica y gene-
- ralizacién empiriea. Esto es,en algunpunto véhdo sunplemente porque lagente defi-
- nelos términos del principio para entender algo que es verdad. En otras palabras, el

prmclpm 5€ enuncia para hacer refcrenma 2 algo como: no sabés conacer lo que no
conocés y sl aprendéa algn nwevo esto debe enca]ar conlo que encuenires comprensi-
ble, Sino hablés chino yte dicen Ia solucién parael rompecabezas de las tres pagodas

.en chmo no podrés entenderlo. Si sabés hablar chino y conocés qué son las pagodasy

entendés el rompecabezas y otros prervequisitos serds capaz de entender la soluci6n,
A eate nivel, el principiono es muy Gtil, ¢Qué lo hace interesante? Las confiables
generalizaciones empiricas, las visibles condiciones de investigacién que restmigen
el aprendizaje y lo conciben s6lo como la suma de verdades léglcas ¥ esto o es una
exageracién de mi parte. .

Es un poco grumoso intentar decir mucho en pocas péginas. Pero svgiero por qué
uno debe preguntarse acerca de la mterpretacxﬁn comvin de “empezar en dénde el

"alumno esté”. Si entendemos esto simplemente-como una verdad analftica, no es de

mngﬁn interés particular para los educadores. Si entendemos esto como wn reclamo
empixico, cumo se ha entendido al menos desde los tHempos de Spencer, entonces estn .
prineipio dudqsn por las razones que se han dado m4s arriba. i

La segunda parte de este trabajo sugiere que reconsideremos qué significa tomar en
gerio la imaginaciér_: del alumno. Por obvias razones, no existen-muchas investigacio-
nes sobre 12 imaginacién de los alumnos, aunque de realizarse estas investigaciones
podrian producir nueyos y fundamentales conocimientos sobre-los procesos de apren-
dizaje de los alumnos Pero, ignorarla imaginacién porque nuestros métodos de inves-
tigacién poseen dificultades para abordarla es, en a]gﬂn punto, autovencerse. - |

Primero, voy a dar razones para considerar la-imaginaci6n cumo 1a hﬂ.b].hd.af Para _
pensar acerca de cosas que pueden.ser posibles (cf. mglégo) Esta annguahabﬂldad
que parece ser enérgicamente activa en los primeros atios de nuestras vidas, claramen-
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' 'te,;im eana actividad casual o menor del funcionamiento de nuestra mente quedebe ger
d_ést;amda con €l crecimiento de nuestra racionalidad, Si no, es una parte central del

. “trahafo intelectual del peﬁaamier;to delos nifios. (cf. Warnock, 1976). N
: ~Segundn. quiiero defénerme en zlgunos detalles, al menos en tres rasgos de la ima-
ginacién de los nifios relacionada con el mundo, y también quiero mostrar cémo ellos
desaﬁ;m el primer prinsipio Iiug.ha sido tan impactante en la enseiianza y en el ourri-

culum escolar. El primér rasgo concierne ala forma de los cuentos con loz que 1os niftos

se relacionan.con tanto entusiasmo desde una edad muy texaprana y en todaa las cultu- -

ras y en todos los tiempos. El segunido rasgo, concierne a los tipos de conceptos afecti-
" vosy abstractos que estructuran el mundo de los cuentos fa.ntésﬁcos mAs tradicionales
a lo-largo del mundo — tales como malo/bueno, valiente/cobarde, rico/pobre,
teﬁxox‘/aepn‘i.dad y otros, con toda 1a carga que llevan en todas lad culturas, El tercero,
‘froviene del contenido de las historias fantésticas de los nifios: debido a que éstas
estin llenas de criaturas como Peter Rabbit, un parianchin animal dé clase media
ipodemos asimir que su contenido es inexistente? ) )
Glaramente, los narradores de cuentos no prestan mucha atencién al primer prinei~
pio dé la misma manera que lo hacen los diseiadores y defensores de los Estudios
Sociales del enrriculum parala educacitn primaria. Las parradores comienzan intrépi-
. damente sus historias en galaxias mty, muy lejarias y existentes hace mucho, mucho
tiempo, seguros de que su audiendia entenderé el contenido de sus cuentos. Pueden
ihtrodubir extrafios personajes, y extrafias situaciones, como las de Harry Potter. o
Gandalf, o Frodo, siempfe y cuando constniyan gus narrativas sobre los conceptos abs-
tractos que son farniliares para los chicos como hueno/r;lalo. valiente/cgharde, seguri-
dad/miedo, ete. : Q T . }
Por ejemplo, los nifios aprenden la continuidad de la temperatura conceptualmen-
te, comenzando con 10s conceptos de "caliente” y “frio”, pozlq't‘le éstos son l6gicamente

y empiricamente los primeros conceptos que estin llenos de siguificado. De este modo, -

Iuego "caliente” se transforma en "cilido” como el cuerpo del nifo, y "frio” se trans-

forma en "fresca”. Asimizmo, los niflos pueden elaborar.o mediar estos conceptos .

aprendiendo el concepto de "tibio", por ejemplo, y asf aprehenden wma variedad de
otros términos referidos con la temperatura dentro del contexto creado porlos prime-
ros términos que forman los extremos del continuum conceptusl. Més tarde, aprende-
rén a utilizar términos teéricos, como los ntimeros dél termémetro para referirse ala

temperatura, Este proceso, que es muy efectivo para manejsr el mundo matexial, crea
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ciones generadas enire estgs lééims Jiscretoa conceptos. Sino hay nada entre lavida'y
12 mueste inventamios fantasmas gue estin "yivos" y "muertos” como lo “tihio” es
"caliente” y "frio”. Entre la paturaleza y 1z cultura inventamos todo un parque zool6gi-

. ¢o de animales clase media parlantes que llenan 1os cuentos de fantasia de los nifios y
. lag historizs miticas del mundo. ' :

. Algo serio sucede que tiene poco que ver con empezar dénde el alumno esté y cons-

truir huego gradualménte a partir del conocimiento que éste posee — excepto i defini-

108 €] conoclmiento como una séie de verdades analfticas. A mi entender, las cone-
xiones son hechas por giros metaffricos, yno por conexiones 16gicas. Mitrabajo es una
mediacién sobre lo que deberfamos dejar délado, ésto es, nuestras creencias acerca del
aprendizaje y el curriculum, pues no dehemos uenﬁ.rnos forzados a ajar el cqgncimien—
to de rmestros alumnos ¢on suvida cotidiana porque podemos ser monétonos y aburri-
dos, pero sf podemos recorover que su imaginacién deja més libertad para que vayan
d_x;mzm:io el universo del conocimiento. ) : . ‘
T necesario, entonces, concluir sefialando 1o obivid — esto no guiere decir que igno-
reel i:ﬁmerl')rincipin' ylos primeros aprendizajes de los estudiantes provenientes desu
" experiehcia cotidiana, En cambio, argumento que estas experiencias han sido tomadas
como restrictivas parael aprenrh:zaje de los nifion y Jas posibilidades del curriculum. E1
apréndizaje, en cambio, s garantizado cuando consideramos las vidas imaginativas de

10s alumnos. De este modo, podemos epezat conlo gue'ctos imaginan. -
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probleiass cuand o splicazsas & conoeptos e o poscen matioes como Yida/amert,
"o naturaleza/cultuta, o humano/animal. ) :
Fl mundo de las vida;; jmaginativas de loa nifios, sin embargo, se llena con media~ -




